Réflexions sur la didactique de I'anglais

pour la Commission Formation de la SAES

En appui du texte produit par la commission deotanfition SAES qui définit trois termes—
clés (LANgues pour Spécialistes d’Autres Discipiinénglais de Spécialité, Didactique de
'Anglais) et explicite les relations que ces tesmentretiennent, les membres de ARDA
(Association pour la Recherche en Didactique denglais) ont souhaité développer plus
particulierement le volet didactique, ceci dansued’améliorer la visibilité de ce domaine de
recherche.

Plus que jamais, Iimportance de la recherche @éti¢ affirmée, en particulier dans un
domaine ou l'opinion prévaut souvent sur la démarsbientifique, et ou les certitudas
priori 'emportent sur la nécessité du questionnemerdn, N didactique, ce n’est pas « les
stages ».

Il nous est apparu d’autant plus urgent de proposdexte définitoire plus complet, que la
réforme de la formation des enseignants a remisaese I'idée méme qu’enseigner est un
métier qui s’apprend. Pour autant, la formationfgssionnelle en alternance était-elle
suffisante ? L'apprentissage du métier ne peuinséel a du tutorat, ou a la conception de
séquences pédagogiques sous la tutelle d’'un foumae travail pédagogique ne peut
pleinement faire sens que s’il est relié a uneexéh didactique informée par les avancées de
la recherche.

La didactique, comme tout domaine scientifique,liquye nécessairement la diachronie (Altet,
1999), et, partant, la distanciation, la réfleximpensée critique. Au-dela de la distinction
faite par Bailly (1997) entre didactique institutieelle et didactique des chercheurs, on peut
dire aujourd’hui que les chercheurs en didactiquéahglais se situent pleinement du coté de
la recherche et peuvent apporter un regard critsgudes choix institutionnels et politiques.
Ainsi n'y a-t-il pas deux types de didactique man® recherche en didactique qui s’intéresse
a de multiples contextes, dont le contexte institurtel.

Pour illustrer le propos, le projet d’enseignengais a I'’école maternelle, dont I'actualité a
récemment fait état, peut se comprendre de diffésemanieres. On observe que I'opinion
publique y est plutdt favorable, que les enseignal® langue s’inquiétent de sa mise en
ceuvre et que l'inspection est sollicitée pour défiles objectifs, des moyens pédagogiques,
des modalités d’évaluation. Pour les chercheurdigactique que nous sommes, il s’agit de
faire entendre un point de vue informé par la eeche. On retiendra ainsi notamment que la
confusion entre acquisition naturelle de la LM duné langue seconde et apprentissage
d’'une L2 en milieu institutionnel doit étre rigousement évitée (Gaonac’h, 2006) et que,
dans un contexte non bilingue, l'apprentissage que&cpeut étre extrémement contre-
productif (DOrnyei, 2009).

Situer et définir la didactique de I’Anglais daeschamp de I'anglistique implique également
que la contribution de notre domaine a la commuhangliciste soit précisée. De ce point de
de vue, nous commencerons par un bref rappel ljaoet une mise en perspective. Nous
envisagerons ensuite la maniere dont ce domaineeclerche peut s’articuler avec la
formation des enseignants anglicistes. Puis noésepterons succinctement les types de
recherches et de méthodologies propres au dontanfi®, nous proposerons des ressources
en ligne ainsi qu’une bibliographie indicative stjgisserons quelques projets collectifs.



|- Bref rappel historique
La didactique de I'anglais s’est développée a pdeiplusieurs influences :

- Le Francais Langue Etrangére, dés les années &0efdes travaux du CREDIF et de
I'Ecole normale de Saint-Cloud ;

- la recherche anglo-saxonne $acond Language Acquisitiggour laquelle on citera
les travaux de Corder et Selinker, ou encore ceex tthéoriciens/initiateurs de
I'approche communicative comme Widdowson et Hijis,ont appliqué a leur champ
les travaux de Austin et Searle ;

- le CRAPEL qui a fait un lien entre ces deux cowsaavec Holec et Riley ;

- l'université francaise ou des linguistes comme BdiBailly ont initié I'approche
conceptualisatrice de I'enseignement des languBN&P (Cain, Briane) qui a repris
et développé ces travaux, créant un courant spaeifappliqué a I'enseignement
secondaire ;

- le Conseil de I'Europe, surtout a partir des anng® qui a favorisé le
décloisonnement et le syncrétisme (Girard, Coste) ;

- le secteur LANSAD et I'anglais de spécialite, emtipalier avec Michel Perrin, et
Jean-Paul Narcy pour les aspects didactiques, @goat appuyés sur ces divers
courants.

Comment situer aujourd’hui la didactique de l'aimgldans I'anglistique et quelles sont les
perspectives offertes ?

lI- Place de la didactique dans I'anglistique

Bandry (2001) cite trois champs traditionnels dandjlistique : linguistique, littérature,
civilisation. A la suite de Perrin, Cazade (200@ute I'anglais de spécialité. Il est intéressant
de noter que, pour Guillaume (2007), la didactipagage avec la traduction cette difficulté a
n’habiter qu’un territoire, a ne pouvoir se sit@el’intérieur d'un seul de ces champs de
maniere exclusive, d’ou, parfois, son absence gbillté ou le nomadisme de ses travaux.
Mais cette caractéristique n’est-elle pas aussitant au sens ou la didactique peut se situer a
l'intérieur de tous ces champs et méme de cella tiaduction ?

Le concept de transposition didactique développéQbeevallard (1985) a été redéfini par
Deyrich (2008) pour I'enseignement-apprentissag&athglais. Il permet d’établir des liens
avec les champs traditionnels de I'anglistiquefiladies interrogations sur les finalités et les
modalités de I'enseignement de la littérature,adeivilisation et de la linguistique et ce, aux
différents niveaux du cursus, a I'’échelle natioralénternationale.

Par ailleurs, si la didactique de I'anglais s'iguleinement dans le champ de I'anglistique,
elle se déploie aussi dans le champ plus largea déidactique des disciplines comme les
sciences, le francais, les langues, etc. La petigspeofferte par les travaux sur le
plurilinguisme en particulier ouvre de nouveaux at8balimentés par les travaux de Coste,
Candelier et Castelotti (2008) ou encore ceux datéal évy et Kramsch (2008). En outre, le
développement des Technologies de I'Informationdetla Communication a également
ouvert des espaces de recherche innovants dar@mairte de I'apprentissage des langues
médiatisé par les TIC (Demaiziere 2002, Guichorg2Bertin, Grave, Narcy-Combes 2010).
La didactique de I'anglais se nourrit aussi d’égemnavec d'autres disciplines de référence,
comme les théories de l'acquisition de la langeersde, la linguistique, la psycholinguistique
et la sociolinguistique, et celles issues de lig®aldu travail, dont I'ergonomie, ainsi que la
didactique cognitive en plein essor depuis les es2®00, sous l'influence de la linguistique
cognitive.



Enfin, ces vingt derniéres années ont vu se dépelopne recherche sur la formation des
professeurs, permettant a la didactique de I'asglai progresser dans la connaissance des
mécanismes d'enseignement et d'acquisition dddiarigngue seconde ou étrangere.

Des lors, I'étroite relation que la didactique @agjlais entretient avec I'enseignement et avec
la formation des enseignants invite a une intetrogaur la place et le r6le de ce domaine de
recherche dans les nouveaux masters de formatargeignants.

lIl - Place de la didactique dans les masters.
Une formation scientifique
Signalons tout d’abord que les didacticiens dSAES ont affirmé leur désaveu face a la
réforme de la formation des enseignants, qui ékmote fait, la formation rémunérée en
amont pour une entrée immédiate dans le métiels sacune préparation pédagogique,
phénomene unique dans les annales des concoursotte pays. Outre cet aspect
dommageable pour les jeunes générations d’enseagyatibien sir pour les éléves, une autre
conséquence de la réforme ne peut étre ignoréetégtiation des IUFM aux universités et la
mastérisation de la formation ont eu pour effeel@mposition du paysage de I'anglistique a
'université et ce, de maniére quelque peu fortéefait est qu'aujourd’hui la didactique est
devenue dipldmante en tant que discipline a pdrérendes parcours de masters. Deés lors, il
ne suffit pas de faire entrer la didactigue au slgs parcours de masters, encore faut-il en
définir des contenus qui ne se résument ni & urigmsment purement abstrait ni au seul
suivi de stage. Ce dont les futurs enseignantsgthss ont besoin, c’est d’'une formation
scientifique qui favorise l'intégration de savogs d’outils de conceptualisation propres a
I'exercice de leur métier.
Or, un apprentissage uniquement nourri de I'obsenmvabu de I'expérimentation réduirait la
formation a ce qu’elle était avant la création d$iSM. La mastérisation permet de recentrer
la formation sur les savoirs disciplinaires, y commplidactiques. Ainsi les nouveaux parcours
de masters devraient-il é&tre en mesure de dotdutiess enseignants d’une capacité réflexive
applicable a tous les domaines de leur pratiquiegsmnnelle.
Selon le cahier des charges ministériel intitul@é&nition des compétences a acquérir par les
professeurs » (B.O. n° 22 du 29 juillet 2010), iliddne compétence requiert notamment que
'enseignhant « connaisse I'état de la recherches dan discipline ; dans le domaine de la
didactique, de la pédagogie et de la transmiss®rsal/oirs (processus d’apprentissage,
didactique des disciplines, utilisation des tecbgms de [linformation et de la
communication, etc.) et qu’il soit « capable dertiparti des apports de la recherche et des
innovations pédagogiques pour actualiser ses cesaraies et les exploiter dans sa pratique
quotidienne ». Des mentions ou des parcours intluarenseignement didactique a la fois
épistémologique et pragmatique écartent le danger cktour a une formation réduite a
'imitation de modeéles plus ou moins valides ouaétes. Ces enseignements portent ainsi
(cf. maquettes) sur :

- I'épistémologie de la discipline, les théoriesrd&rence et les méthodologies de la
recherche, et la construction de la démarche $itoprd ;

- l'ingénierie de la formation (a I'école, au cg& au lycée, a l'université, en
formation continue et professionnelle) ;

- le positionnement et la construction de I'idenfirofessionnelle, notamment a partir
des biographies linguistiques et langagieres (R20§9) ;

- les politiques linguistiques éducatives a I'éttheburopéenne et au niveau
international.



Une didactique de recherche scientifique a viséax#ologique

On observe que la mastérisation tend a favorisedéleloppement d’'une didactique de

recherche « universitaire » : elle n'est pas suboréle aux directives officielles et elle est

eloignée de tout applicationisme, permettant amst chercheurs de prendre du recul

pour analyser les aspects positifs comme négatsdispositifs et des pratiques en vigueur.
Ajoutons que c'est la contribution des disciplisegntifiques de référence, des analyses de
pratigues et des expérimentations de terrain qunelst a la didactique sa dimension

praxéologique caractéristique ainsi qu'une dynamigie création pour construire et

promouvoir d'autres dispositifs. Cette contributiom permet ainsi de s'inscrire dans une

démarche de modélisation fondée scientifiquement.

IV - La recherche en didactique de I'anglais

Une recherche en sciences humaines et sociales :

La recherche en didactique de I'anglais relévdus pouvent de la recherche appliquée. A ce
titre, elle sollicite et met en synergie les diearsdisciplines scientifiques nécessaires a la
compréhension du phénomene étudié. Globalementmeorih s'agit de comprendre les
meécanismes d'acquisition ou de non acquisitioraggliais, elle s'intéresse aux disciplines qui
rendent compte des savoirs, des discours, des ctemeEnts, des interactions entre acteurs,
de la technologie et de sa place dans la claskEndees, etc.

Cependant, elle se donne aussi pour visée de se&epropres modeéles et ses propres
meéthodes adaptées aux questions posées.

Dans notre champ d’investigation, on distingue g&leénent cing grands types de recherche :

1- La recherche synthétique qui adopte une démardalyse conceptuelle, opére
des synthéses de résultats de recherche, ou esawserit dans une approche
historique.

2- La recherche (quasi) expérimentale qui suit une adéne d’explication, de
vérification d’hypothéses. Il s’agit de créer uneaion avec une source de
variations.

3- La recherche-action qui s’inscrit dans une démarchele

changement/d’accompagnement social, d’interventampliquée », propice a
'innovation pédagogique ou au développement disuti

4- La recherche-développement qui suppose la misg/margie de compétences et
consiste en la mise a I'épreuve de modélisatianséalisation d’'un prototype ou
d’un produit.

5- La recherche compréhensive dont I'objet est d'exq@r, de comprendre un terrain
sans opérer de manipulations en adoptant une dBengmpre aux sciences
humaines.

Méthodologies

Au cours des vingt derniéres anneées, c’est topaysage de la recherche dans le domaine des
sciences sociales qui s’est métamorphosé et cest @was vrai qu’'en France. On peut
constater un peu partout une évolution qui affgosqu’aux meéthodes de recherche.
L'épistémologie des sciences concernant le traedill’'apprentissage sous toutes ses
formes (sciences de I'éducation, de la psycholsgigale, de I'ergonomie, de I'analyse du
travail, de la sociologie et méme de la linguistipa connu un foisonnement de théories et de
modeles centrés de plus en plus sur le citoyencmamt, le sujet apprenant, 'usager des
technologies, pour résumer, le sujet en situatidactéur. Ces évolutions se sont
accompagneées, chez les chercheurs, d’'une voloaib®utir a la compréhension des processus



et des dynamiques mis en ceuvre plutét qu'a la sipppbdduction de faits ou de résultats. |l
s’en est suivi, par voie de conséquence, des éopntutdans les méthodes de recherche,
caractérisées par un intérét grandissant pourdpseahes qualitatives ou plutét ce que I'on
appelle «mixed method research Il ne s’agit pas pour autant d’opposer qualitat
guantitatif. En didactique de l'anglais, toute décha empirique qualitative fait appel a des
traitements quantitatifs. Qu’il s’agisse de traleaibur les représentations des apprenants, sur
leurs acquisitions, leurs comportements d’apprsagje, leurs stratégies, ou leurs discours ;
gue I'on décide de procéder a I'observation d'uml sejet ou d’'une classe entiere ; que I'on
proceéde a I'étude de journaux de bord, de biogesphdu bien de productions orales ou
ecrites en L2 ; bref, quel que soit le sujet deheeches empiriques, la quantification est
sollicitée et a l'inverse, , toute démarche quatitie a une visée qualitative, dés lors qu’'elle
concerne une recherche de terrain. On peut altes leis apports des cognitivistes ou des
chercheurs qui travaillent autour drask-Based Learning and TeachifidBLT) » ou sur le
théeme communication et conscientisation (« Focufamnm ») fondé sur la thématique
originelle de 4 anguage Awareness(Hawkins), sans oublier les travaux sur |'wilisn des
corpus électroniques d'apprenarnts $. Granger et al.).

V- Bilan et perspectives

Travaux de réflexion collective déja effectués pdarSAES

Apres avoir vu, d'année en année, augmenter lextdf de I'atelier de didactique aux
différents congres de la SAES, nous avons décid@089, lors du Congres de Bordeaux, de
demander a la SAES lautorisation de créer une e@l@ivsociété savante: ARDA,
« Association pour la Recherche en Didactique Aadlais », autorisation qui nous a été
aussitét accordée. Un certain nombre d’'informatieingd’articles sont disponibles a I'adresse
suivante :

http://ardaarda.canalblog.com/

Outre les colloques et journées d’étude habituelas avons d’ores et déja consacré plusieurs
journées d’étude apportant une contribution spspedfia la communauté des anglicistes.

- Une journée d’étude SAES a été organisée le gi2isdre 2008 a I'lUFM de Paris, intitulée

« Caractéristiques et fonctions de la didactiquBaaiglais ». Des contributions sont
disponibles en ligne a I'adresse suivante :
http://ardaarda.canalblog.com/archives/colloquegoetnees d_etude/index.html

Cette journée de réflexion s’est articulée autoardgux conférences, I'une centrée sur
I'épistémologie (J.-P. Narcy-combes), l'autre ses méthodes de recherche (F. Raby) en
didactique de l'anglais. Elle a également donné Beune table ronde qui a organisé le
dialogue entre acteurs de la recherche et de riaaftoon.

- Concernant I'enseignement a I'école primairetaies didacticiens de la SAES ont mené
une étude conjointe & ce sujet. Etude qui a domuéd un rapport sur I'enseignement de
'anglais a I'école élémentaire adressé au gouveeme et disponible en ligne a l'adresse
suivante http://www.aplv-languesmodernes.org/spip.php?@2ieh 2

Une synthése de vulgarisation est également dibjgosir le site de ARDA a l'adresse
suivante http://ardaarda.canalblog.com/archives/I_anglaiks exole/index.htmlavec des
réponses de type scientifigue a des questionsyiu:ty

« Est-ce vrai qu'il est plus facile d’apprendre tagues étrangeres quand on est un enfant et
gu’apres un certain age cela demande beaucouplefficrts ? »

« Je voudrais que mon enfant apprenne I'anglatuke tot possible. Est-ce un bon choix ? »




- Par ailleurs, un groupe de didacticiens de l'aizgde la SAES en collaboration avec
d’autres collégues non didacticiens (Francois Boi(Paris 13), Jean-Paul Narcy-Combes
(Paris 3), Claire Tardieu (IUFM de Paris — Paris dujourd’hui Paris 3), J. Aden (IUFM de
Créteil-Paris 12 — aujourd’hui Université du Mainbl Ballier (Paris 13), C. Berger (Paris
13), M. Candelier (Université du Maine), D. DeldsglUFM de Caen), C. Delmas (Paris 3),
M.-C. Deyrich (IUFM d’Aquitaine-Bordeaux V), P. beya (Paris 13), J.-C. Le Bihan
(IUFM de Rouen), D. Macaire (IUFM de Bordeaux —amgbhui Université de Nancy), S.
Nail (Paris 3), F. Raby (IUFM de Grenoble), P. WolgParis 7), A.-M. Voise (IUFM de
Versailles — Cergy-Pontoise — aujourd’hui IUFM deuByogne) ont également synthétisé les
travaux de leur journée d’étude « L’anglais a llécg qui s’est tenue a l'université Paris13 le
21 mars 2008 sous la forme de recommandations rdtdpe sur le site d’ARDA a I'adresse
suivante http://ardaarda.canalblog.com/archives/| _anglaik egole/index.html

- Enfin, un certain nombre d’articles des cherchale ARDA font I'objet de publications
dans les Cahiers de I'ACEDLEttp://acedle.org/spip.php?rubrique40

Perspectives
Les chercheurs réunis dans la jeune société saRIR2A, se proposent de travailler
collectivement dans deux directions :
e Produire une brochure plus compléte définissanhéamp de la didactique de I'anglais
au sein de l'anglistique afin de mieux faire cotreakeurs travaux a la commission
formation et plus largement a la SAES.

» organiser de nouvelles journées d’étude sur desdbél’actualité.
Une journée d’étude préparatoire a un colloque arsrau avril 2012 s’est tenue le vendredi
ler avril 2011 sur le theme : « Mastérisation eheeche en didactique de I'anglais : liberté
pédagogique et responsabilité épistémologique . tk@is principaux axes de réflexion
étaient les suivants :
- La mastérisation en Europe : Comment se passerfaafon des professeurs de
lycées et colleéges en anglais, au sein des makdsrdifférents pays ?
- Un état des lieux des formations dans les nouveaasters. (Un questionnaire en
ligne sera créé pour recueillir les données.)
- La responsabilité épistémologique des enseigndmeicibeurs dans les nouveaux
masters.

Texte coécrit par les chercheurs de ARDA I'occasion de ’Assemblée générale ARDA, a
Paris, aux Journées d’octobre SAES 2010, réviséamgres de la SAES 2011 et en juillet
2011.
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